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Presentacion

Estimado docente:

El Ministerio de Educacién Nacional plantea en su plan sectorial “Educacién
de Calidad: El camino para la prosperidad” 2010-2014 mejorar la calidad de
la educacion, entendida como aquella que forma mejores seres humanos,
ciudadanos con valores éticos, respetuosos de lo publico, que ejercen los
derechos humanosy conviven en paz. Una educacién que genera oportunidades
legitimas de progreso y prosperidad para ellos y para el pais. Una educacion
competitiva, que contribuye a cerrar brechas de inequidad, centrada en la
institucion educativa y en la que participa toda la sociedad.

Para lograr nuestro objetivo de calidad, hemos disefiado el Programa de
Transformacién de la Calidad Educativa, cuyo propésito es mejorar los
aprendizajes de los estudiantes de basica primaria en lenguaje y matematicas.
En el marco de este programa, hacemos entrega de material didactico para
que nifos y nifas logren aprender lo que deben aprender en su paso por el
sistema educativo, y a la vez apoyen la labor en el aula de sus docentes.

Asi mismo, hemos definido cuidadosamente un plan de formacién vy
acompafamiento para los docentes en sus propias aulas, pues estamos
seguros que es en la interaccién entre pares y entre educadores y sus alumnos,
en donde ocurren las verdaderas transformaciones educativas. Todo esto es
posible, si reforzamos con conviccidn el trabajo de la planeacion y organizacién
de nuestro sistema educativo y evaluamos con sinceridad los avances vy
dificultades que encontraremos a lo largo de los proximos 3 afios.

En las instituciones educativas del pais hay miles de niflos y nifias con gran
motivacion de aprender, y a la vez contamos con el talento, el profesionalismo
y el trabajo comprometido de educadores que dan lo mejor de si para que
los nuevos ciudadanos tengan oportunidades de formacién en condiciones de
equidad y a la vez cuenten con una educacién para desarrollar su proyecto de
vida, con las exigencias del mundo globalizado

Con sentimientos de consideracion y aprecio.

Bilanafaotoud |

MARIA FERNANDA CAMPO SAAVEDRA
Ministra de Educacidon Nacional
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Aprender para vivir

r
Se es la nueva oferta editorial que Ediciones SM pone al servicio de la comunidad
educativa colombiana. Se trata de un conjunto de obras desarrolladas para la educacion
basica y media, a través de las cuales la editorial expresa su compromiso con el proceso
de innovacién y transformacién educativa que contribuya al mejoramiento de la calidad
de nuestras instituciones y a la formacién de nuestros estudiantes.

r
Se abarca las cuatro areas basicas del conocimiento y cubre todos los niveles de la
educacion primaria y secundaria. En su desarrollo han participado decenas de profesio-
nales de la educacioén, la comunicacién, las nuevas tecnologias, el disefio y la ilustracion,
quienes comparten la vision de que la educacién es la clave para el desarrollo de una
sociedad més justa y digna, mas competente y con un mayor compromiso ético.

V4
Se expresa nuestra mision institucional que busca contribuir a la formacién integral
de personas identificadas con un conjunto de valores en los que el respeto a la vida y
la justicia se imponen a las creencias individuales, las escuelas filoséficas o las corrientes
tedricas. En Ediciones SM queremos contribuir a la formacién de las nuevas generacio-
nes de colombianos y colombianas que aporten conocimiento, inteligencia y valor a la
sociedad.

Son apenas algunos de los valo-
res que queremos fortalecer en
los estudiantes, como un proyec-
to que atraviesa todas las areas
y niveles del proyecto Se En
un tiempo histérico y un contex-
to sociocultural como el que les
corresponde vivir a nuestros es-
tudiantes, el énfasis en la forma-
cién de valores y la creacion de
habitos morales se convierte en
un imperativo de la educacion.

.~ responsable -

respetuoso

comprometido

r
Se atiende las disposiciones oficiales del Ministerio de Educacién, que se expresan
en los estandares de competencias para las distintas disciplinas, y en el Decreto 1290
para la evaluacidn, respectivamente. En este sentido, el proyecto sigue las orientaciones
curriculares del Ministerio para cada érea y se convierte en portavoz activo del proyecto
educativo del Estado.

PROYECTO SE, EDICION ESPECIAL © EDICIONES SM
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r
Se desarrolla una metodologia integradora que posibilita el didlogo de saberes entre
maestros y estudiantes, a partir de la combinacién de diversas estrategias didacticas,
que incluyen la activacién de los saberes previos, la realizacién de practicas guiadas, la
modelacién y el aprendizaje colaborativo, entre otros. Con estas herramientas se quiere
aportar al proceso de ensefanza-aprendizaje dentro y fuera del aula, y al desarrollo de
los estudiantes en competencias basicas generales y especificas de cada éarea.

r
Se es una oferta integral conformada por diversos componentes didacticos, que in-
terviene en la practica educativa aprovechando los medios de comunicacién disponibles
en la actualidad:

. Obras Recursos

Impresas interactivos

en papel Libros
digitales

enriquecidos

Esta multiplicidad de soportes permite crear redes de aprendizaje entre las diversas
fuentes de informacion y conocimiento, ofreciendo de esta manera mas oportunida-
des para mejorar el proceso de ensenanza-aprendizaje dentro y fuera del aula.

V4
El proyecto Se fue desarrollado a partir de nuestra experiencia como educadores y
agentes culturales, la cual nos permite comprender el valor y la importancia de los mate-
riales didacticos en el proceso educativo. Un buen material, sea en formato libro, como
recurso digital, o como hibrido de ambos, ofrece una amplia tipologia de elementos que
dialogan entre si y dinamizan las interacciones entre estudiantes, profesores y conte-
nidos.

r
Los materiales del proyecto Se promueven el aprendizaje reflexivo y critico, y ayudan
a interiorizar y apropiarse de la informacién; asi mismo, abarcan todas las dimensiones
del desarrollo humano: cognitivas, afectivas y sociales. Adicionalmente, los libros fo-
mentan la metacogniciéon —el aprender a aprender dentro del marco de desarrollo de
competencias— mediante la reflexién entorno a los conocimientos adquiridos y el propio
proceso de aprendizaje.

Ve
En el proyecto Se tenemos claro que estos materiales didacticos solo adquieren signi-
ficado cuando estan al servicio de un proyecto educativo sélido y coherente, y su valor
radica tanto en la calidad fisica y didactica de los mismos, como en el modelo peda-
gdgico que los sustenta, mas alld del soporte o el tipo de recurso del que se trate. Y en
este sentido, podemos afirmar que estos materiales cumplen una funcién en el proceso,
cuando un maestro les da vida.
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7

e Componentes

Para el

estudiante

Libro en papel

Incluye los contenidos del érea y las diferentes
secciones y talleres que hacen posible el apren-
dizaje y el desarrollo de competencias.

Competencias matematicas -

Cuaderno de trabajo

Especificas de cada érea, ofrecen ejercitacion,
actividades, talleres y laboratorios complemen-
tarios a los temas vistos en el libro.

Objetos Digitales de Aprendizaje
Cientos de interactivos, que incluyen una amplia
tipologia de recursos, como presentaciones, ani-
maciones, juegos, videos, audios y webquests,
entre otras.

www.redes-sm.net Portal donde el estudiante

puede encontrary utilizar los recursos interactivos.
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Para el

maestro

1

Sugerencias didacticas
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S0 Comalice con lod mimos el afa de nacmisnio
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Libro en papel

Contiene documentos sobre la fundamentacién y
las caracteristicas del Proyecto, la programacién,

la metodologia, las sugerencias didacticas y el so- e, |y c¥ DA Al MpeTn syl s
lucionario de las actividades y talleres propuestos. e Qonilyhasfishinaimunidicat. decna
Reproduce integralmente y al tamano el libro del fsd  concretas como los blogues multibase y el dbacy
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p) Cuadernillo de Evaluaciéon 1290

Conjunto de pruebas y recursos de evaluacién de
competencias, elaboradas segun lo dispuesto en
el decreto 1290 de 2009. Material fotocopiable.

E) Libro digital

Enriquecido con cientos de recursos interactivos

y unas valiosas herramientas para que el maestro

personalice este recurso y lo aproveche de mejor AR EEE N = AN e A INC ST R IESTeETas
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Plan general de contenido
S kmee  smd T

PENSAMIENTO

PENSAMIENTO

ESPACIAL

ALEATORIO

Conjuntos y elementos

Relacion de pertenencia

Més que — menos que

Numeros del 0 al 4

Numeros del 5 al 9

Composicion hasta el 9

La decena

Relaciones de orden

Numeros hasta 19

Orden de nimeros hasta el

Adicién de nimeros hasta 19
Sustraccién de nimeros hasta 19
Decenas completas

Numeros hasta 99

Adicién de nimeros hasta 99
Sustraccion de nimeros hasta 99
Adicién de decenas completas
Sustraccion de decenas completas

La centena

Centenas completas

Numeros hasta 999

Comparacion de nimeros hasta 999
Adicién y sustraccion de centenas completas
Adicién de nimeros de tres cifras
Sustraccion de nimeros de tres cifras
Reagrupacion de unidades en decenas
Reagrupacion de decenas en centenas
Adicién con reagrupacioén con nimeros
de tres cifras

Desagrupacién de decenas y de centenas
Sustraccion con desagrupacién con
numeros de tres cifras

Operaciones combinadas

Arriba — abajo

Cerca - lejos

Encima de — debajo de
lzquierda — derecha

Delante — detras

Dentro de —fuera de — en el borde
Prismas, cubos y piramides
Cilindros y conos

Figuras planas

Las rectas

Lineas paralelas

Lineas verticales y horizontales

Grande — mediano — pequefno
Largo — corto

Antes de — después de

La longitud y sus unidades

La masay el peso

La capacidad y sus unidades
El reloj

Dias de la semana

Calendario

Recoleccién de datos
Gréficas de barras
Pictogramas

Secuencias y patrones
Secuencias numéricas ascendentes
Secuencias numéricas descendentes

Unidades y decenas

La centena

Numeros de tres cifras

Relaciones numéricas hasta 999

La adicién y sus términos

Adicién con nimeros de tres cifras
La sustraccion y sus términos
Sustraccion con numeros hasta 9 999
Unidades de mil

Numeros de cinco cifras

Relaciones numéricas

Ndmeros pares e impares

Adicién y sustraccién con nimeros cuyo
resultado no excede a 9 999
Decenas de mil

Estimaciones

Adicién y multiplicacion

Términos de la multiplicacion

El doble y el triple

Multiplicacién por 2 y por 3
Multiplicacién por 4 y por 5
Multiplicacién por 6y por 7
Multiplicacién por 8 y por 9
Multiplicacién sin reagrupacion
Multiplicacién con reagrupacion
Propiedades de la multiplicacién
Multiplicacién por dos cifras

La divisién como sustracciones sucesivas
La divisién y sus términos

Mitad, tercio y cuarto

Relacion entre multiplicacion y division
Dividendo con la primera cifra
mayor que el divisor

Dividendo de tres cifras

Recta, semirrecta y segmento
Rectas paralelas

Rectas perpendiculares
Plano cartesiano

Sélidos geométricos

Figuras planas

Angulos

Clases de angulos

La longitud y su medida

El metro, el decimetro y el centimetro
Perimetro de figuras planas

Medicién de superficies con patrones
arbitrarios

El centimetro cuadrado

Area de figuras planas

El gramo y el kilogramo

Tabulacién de datos
Gréficas de barras
Interpretacién de gréficas

Secuencias numéricas
El cambio
Igualdades

8 GUIA DOCENTE

Adicién de nimeros naturales
Propiedades de la adicion

Sustraccion de nimeros naturales
Estimacion de sumas y de diferencias
Relaciéon entre adicién y multiplicacion
Términos de la multiplicacién

Repaso de las tablas de multiplicar
Operadores multiplicativos

Propiedades conmutativa y asociativa
de la multiplicacion

Multiplicacién por una cifra

Propiedad distributiva de la multiplicacion
Multiplicacién por dos o mas cifras
Mdltiplos de un nimero

La divisién y sus términos

Divisién exacta y divisién inexacta
Divisor de una cifra

Divisiones con ceros en el dividendo
Divisiones con ceros en el cociente
Divisor de dos cifras

Divisores de un nimero

Ndmeros primos y nimeros compuestos
Criterios de divisibilidad

Representacion de fracciones

Fraccion de un conjunto

Comparacion de fracciones

Fracciones propias e impropias
Fracciones homogéneas y heterogéneas
Fracciones equivalentes

Amplificacién y simplificacion de fracciones
Fraccion de un nimero

Adicién de fracciones homogéneas
Sustraccion de fracciones homogéneas

Rectas, semirrectas o rayos y segmentos
Rectas paralelas, secantes y perpendiculares
Angulos y sus clases

Triangulos y cuadrilateros

Clases de triangulos

Plano cartesiano

Traslacion de figuras

Reflexion de figuras

Rotacién de figuras

Magnitudes y unidades

El metro, sus multiplos y submultiplos
Perimetro de poligonos

Medicién de superficies

Area de triangulos

Area del rectangulo y del cuadrado
Horas, minutos y segundos

Medicion de la masa

Medicion del volumen

Medicién de la capacidad

Tablas de frecuencias
La moda

Expresion del cambio
Secuencias con patrén aditivo
Secuencias con patrén multiplicativo
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Sistema de numeracién decimal

Lectura y escritura de nimeros

Orden en los nimeros naturales

Ndmeros ordinales hasta el 100.°

Ndmeros romanos

Adicién y sustraccién con nimeros naturales
Multiplicacién y divisiéon de nimeros naturales
Multiplicacién con factores terminados en O
Division exacta e inexacta

Prueba de la divisién

Propiedades de las operaciones basicas
Muiltiplos y divisores de un nimero

Criterios de divisibilidad

Ndmeros primos y compuestos

Descomposicion en factores primos

Minimo comin mdltiplo y maximo comun divisor
La fraccién y sus términos

Fracciones en la semirrecta numérica

Relaciones de orden de fracciones homogéneas y heterogéneas
Fracciones equivalentes

Fraccion de una cantidad

Adicién y sustraccién de fracciones homogéneas y heterogéneas
Numeros mixtos

Multiplicacién y division de fracciones
Fracciones decimales

Numeros decimales

Comparacién de nimeros decimales
Aproximacién de nimeros decimales

Adicién y sustraccién de nimeros decimales
Multiplicacién y divisiéon de nimeros decimales

Relaciones entre rectas

Los angulos y su medicién

Los poligonos y su clasificacion

Los triangulos

Los cuadrilateros

Coordenadas en el plano cartesiano
Traslacion de figuras

Rotacion de figuras

Reflexion de figuras

Unidades de érea

Perimetro

Area de triangulos y cuadriléteros
Area de figuras compuestas

Frecuencia y moda
Gréficas de lineas
Probabilidad de un evento

Secuencias y variacion
Representacion grafica del cambio
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Adicién y sustraccién de numeros naturales
Multiplicacién de nimeros naturales

Divisién de nimeros naturales

Potenciacién de nimeros naturales

Radicacion de nimeros naturales

Logaritmacion de nimeros naturales

Multiplos de un nimero

Divisores de un numero

Criterios de divisibilidad

Numeros primos y nimeros compuestos
Descomposicién en factores primos

Minimo comun mdltiplo y maximo comun divisor
Las fracciones y sus términos. Representacion
Fracciones equivalentes

Adicién y sustraccién de fracciones homogéneas
Adicién y sustraccién de fracciones heterogéneas
Fraccion de una cantidad

Multiplicacién de fracciones

Division de fracciones

Fracciones decimales y nimeros decimales
Lectura y escritura de nimeros decimales

Orden de los nimeros decimales

Decimales en la recta numérica

Aproximacién de nimeros decimales

Adicién de nimeros decimales

Sustraccion de nimeros decimales

Multiplicacién de un nimero decimal por uno natural
Multiplicacién de dos nimeros decimales
Divisién de un nimero decimal entre un ndmero natural
Divisién de un ndmero natural entre un nimero decimal
Divisién de dos nimeros decimales

Medicién y clasificacion de angulos
Rectas paralelas y perpendiculares
Poligonos y su clasificacion
Construccién de poligonos regulares
Representacion de puntos en el plano
Movimientos en el plano
Construccién de mosaicos

Los prismas

Las piramides

Los poliedros regulares

Los cuerpos redondos

Perimetro de figuras

Unidades de area

Area de tridngulos y cuadriléteros

Area de poligonos regulares

Area del circulo

Unidades de volumen. Multiplos y submultiplos
Unidades de masa. Mdltiplos y submultiplos
Unidades de capacidad. Mdltiplos y submdltiplos
Relacién entre capacidad y volumen

Proceso estadistico

Tablas de frecuencias

Gréficas de barras y de lineasConstruccion e interpretacion
Medidas de tendencia centra: moda, mediana y media
Gréficas circulares. Construccién e interpretacion
Probabilidad de un evento

Patron de cambio

Representacion del cambio

Razones

Proporciones

Propiedad fundamental de las proporciones
Magnitudes directamente proporcionales
Magnitudes inversamente proporcionales
Regla de tres simple directa

Regla de tres simple inversa

Porcentaje

Porcentaje de una cantidad



LOS PROGRAMAS CURRICULARES
DE MATEMATICAS EN COLOMBIA

Carlos E. Vasco phD

Si dejamos por fuera un breve periodo de
“Primavera Radical” de 1870 a 1880, puede
decirse que el desarrollo de la orientacion
estatal de la educacion matematica para
los ninos de Colombia parte de la Ley Uribe
de 1903 o Ley sobre Instruccién Publica, en
la que se especificaron los contenidos de
los programas escolares para todo el pais.
Como dato relevante para la historia de los
programas curriculares, John Dewey habia
publicado en 1902 “El nifo y el curriculo”,
traducido por Lorenzo Luzuriaga como “El
nino y el programa escolar”.

Dividamos la historia de los programas
curriculares de matematicas colombianos
en tres periodos: el primer periodo, de 60
anos, de 1903 a 1963; el segundo, de 30
anos, de 1963 a 1993, y el tercero, que
lleva ya casi veinte anos a partir de la Ley
General de Educacion de 1994 y que todavia
sigue abierto hacia el futuro.

... PODRIAMOS HABLAR
DEL PERIODO DE LOS
PROGRAMAS POR
CONTENIDOS, DEL PERIODO
DE LOS PROGRAMAS POR
OBJETIVOS, Y DEL PERIODO
DE LOS PROGRAMAS POR
LOGROS Y COMPETENCIAS.

Por ponerles un nombre facilmente re-
cordable, podriamos hablar del periodo de
los programas por contenidos, del periodo
de los programas por objetivos, y del pe-
riodo de los programas por logros y com-
petencias.

Primer periodo (1903-1963):
Programas por contenidos

Puede decirse que, durante todo el pri-
mer periodo, los cambios en los contenidos
de matematicas en los programas escola-
res se reducian a adiciones y reordenacio-
nes de temas, segln lo que iba a apare-
ciendo en textos escolares extranjeros. Los
criterios eran las preferencias de los su-
pervisores e inspectores nacionales, quie-
nes proponian al Ministerio de Educacion
los cambios que consideraban importantes,
a veces por la llegada de textos escolares
traducidos al espanol, como fue el caso
de los libros de aritmética y de algebra de
G. M. Brufo, traducidos del francés por el
Hermano Miguel de las Escuelas Cristianas
(Francisco Febres Cordero) en Bélgica,

Espana y el Ecuador, y a veces tras con-
sultas personales a profesores de ingenie-
ria que conocian y ensefaban textos mas
avanzados de algebra o de célculo, libros
también en su mayoria franceses.

Segundo periodo (1963-1993): Programas
por objetivos

En tiempos del Presidente Alberto Lleras
Camargo, en 1961y 1962, cambia la situa-
cién por la llegada de los “Cuerpos de Paz”
del Presidente Kennedy a los ministerios
de educacion, salud y agricultura. Algunos
de ellos empezaron a trabajar en Bogota en
la elaboracion de programas curriculares
de distintas asignaturas para la educacion
primaria, en particular los de matematicas.

Los jovenes voluntarios recién gradua-
dos de pregrado ("College”) en los Estados
Unidos y sus asesores cientificos introduje-
ron en Colombia las dos innovaciones que
se consideraban mas avanzadas en ese
momento histérico: la tecnologia educati-
va basada en el Anélisis experimental de
la conducta, con sus estrategias de dise-
fio instruccional conductista, y la "Nueva
Matematica” o "Matematica Moderna”,
con su enfoque basado en la légica y los
conjuntos, que impulsaba desde Francia el
grupo de matematicos que usaba el seu-
dénimo “Nicolas Bourbaki” y algunos ma-
tematicos norteamericanos como Marshall
Stone.

En 1963 salen los nuevos programas
para la educacion primaria, disefados ya
no por contenidos sino por objetivos espe-
cificos al estilo de la Tecnologia Educativa
y el Disefo Instruccional. Estos programas
se establecieron para los cinco afos (toda-
via no se llamaban “grados”) de primaria
por el Decreto 1710 de 1963.

Al estilo Bourbaki, en esos progra-
mas los nimeros de contar se llamaban
“Numeros Naturales” y se consideraban
como los cardinales de los conjuntos fini-
tos. Si aceptdbamos que habia un conjunto
vacio, tenfamos que aceptar que los niume-
ros naturales empezaban por el cero y no
por el uno, como crefamos hasta entonces.

El conjunto vacio no le gusté mucho ni a
los nifios ni a los maestros; menos todavia
les gustd el llamado “conjunto unitario”,
que no tenia sino un solo elemento. Si
“conjunto” era una reunién de elementos,
un solo elemento suelto no podia ser con-
junto.
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Como la légica y los conjuntos eran
lo més importante para todas las mate-
maticas (nombre que se cambid en ese
entonces a “La Matematica” en singular
y con mayuscula), la geometria trataba
simplemente de conjuntos de puntos que
cumplian ciertos axiomas. El espacio era
un conjunto de puntos, asi no se vieran ni
con microscopio; el plano era otro conjunto
de puntos y la linea era otro més. El recha-
zo del grupo Bourbaki a las definiciones y
a las figuras de Euclides llevé a reducir la
geometria de primaria a la identificacién de
ciertos subconjuntos de puntos con nom-
bres muy precisos y definiciones rigurosas,
y a aprenderse de memoria esos nombres
y definiciones.

Jean Dieudonné, el mas famoso miem-
bro del grupo Bourbaki, decreté la muerte
a Euclides y prometié escribir un libro de
geometria que no tuviera ni un solo dibujo.
Asi lo hizo, pero a nadie le parecié un texto
de geometria sino de algebra lineal.

Les gustara o no la "Nueva Matematica”
a los maestros y a los ninos, la autoridad
de los matematicos franceses y norteame-
ricanos se acepto sin chistar, y no hubo cri-
ticas publicas a los programas del Decreto
1710, ni de parte de los maestros ni de los
matematicos.

La Mision Alemana desarrollé esos pro-
gramas, diluyendo con buen sentido peda-
gdgico aleman el lenguaje riguroso de la
légica y los conjuntos con una redaccion
mas tradicional de la aritmética. Los ale-
manes donaron materiales educativos para
las matematicas de primaria a todas las
escuelas, y difundieron en sus famosas
cartillas una parcelacion de contenidos y
objetivos semana por semana de primero
a quinto de primaria. Sin necesidad de de-
creto, las cartillas de la Mision Alemana se
convirtieron en el programa nacional para
la aritmética de primaria de 1963 a 1984.

Para la secundaria de seis anos, que
se llamaba “bachillerato”, se seguian los
programas del Ministerio a través de tex-
tos escolares que se ajustaban fielmente
a ellos, pues no podian imprimirse ni ven-
derse sin la aprobacion de los Inspectores
y Supervisores nacionales del Ministerio de
Educacion.

De 1963 a 1973 no hubo cambios aprecia-
bles en los programas de secundaria que
venian desde el gobierno del General Rojas
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Pinilla, ajustados en 1962 por el Decreto
045 de ese ano. El esquema era de dos
afos de aritmética con clase diaria, dos
anos de algebra y de geometria en cursos
separados de tres horas semanales para
el algebra y dos para la geometria, y dos
anos finales, quinto y sexto de bachillerato,
en los que se estudiaba la trigonometria,
los logaritmos y la geometria analitica, con
solo tres horas semanales de matematicas.

Al final de periodo del Frente Nacional
(1957-1974]), en el gobierno de Misael
Pastrana Borrero (1970-1974), la situa-
ciéon empezd a cambiar. Se organizd la
formacion continuada del magisterio en
las regiones y en la sede del Instituto de
Capacitacion del Magisterio Incadelma en
Bogota; se reunid un grupo anénimo, casi
clandestino, de supervisores y profesores
para proponer un nuevo programa para la
secundaria. Se acord6 un programa deta-
llado por objetivos, que se entregd a las
editoriales de textos para que prepararan
libros nuevos para comienzos de 1974.

A comienzos de 1974, ya en el Gltimo
semestre del gobierno de Misael Pastrana
Borrero, salié en los periddicos del pais
en separatas pagadas por el Ministerio, sin
previo aviso a rectores y profesores, un
nuevo programa curricular para los seis
anos de bachillerato. El cambio se ordend
por el Decreto 080 de 1974, detallado en
la Resolucion 2681 de ese afo, que entro
en vigencia inmediatamente para todos los
grados, sin tiempo para su estudio, capaci-
tacion o adaptacion. Sin embargo, tampoco
esta vez hubo oposicion ni criticas publicas
de parte del magisterio ni de los matema-
ticos.

Algunos profesores de la Universidad
Nacional interesados en la educacion ma-
tematica empezamos a estudiar los nuevos
programas del 080, y encontramos en ellos
aspectos muy positivos (como la sencillez
del plan, centrado segun la tradicion en la
aritmética en sexto y séptimo, el algebra
en octavo y noveno, la geometria analiti-
ca y la trigonometria en décimo y el cal-
culo diferencial e integral en undécimo).
Encontramos también innovaciones de
avanzada, como las unidades de proba-
bilidad y estadistica; los rudimentos del
algebra abstracta en décimo grado, en
donde se presentaban los grupos, anillos,
cuerpos y espacios vectoriales, y el calcu-
lo diferencial e integral en undécimo, pero
también muchos defectos, discontinuidades
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y contradicciones. Por ejemplo, se empe-
zaba de nuevo cada ano con la teoria de
conjuntos, y ni siquiera los pocos profe-
sores licenciados en matematicas estaban
en capacidad de ensefar las unidades de
teoria de la probabilidad, ni mucho menos
el algebra abstracta que se proponia en
décimo grado.

A pesar de estos problemas, los profe-
sores de matematicas pedian que los ca-
pacitdramos para ensefar esos programas
como estaban ordenados por el Ministerio,
y no hubo ninguna critica publica u oposi-
cion organizada. Y eso que la Federacion
Colombiana de Educadores Fecode ya lle-
vaba 15 anos de trabajo persistente en la
organizacion del magisterio.

Dentro de este segundo periodo de los
programas por objetivos, se puede de-
limitar claramente un subperiodo de 20
anos, que puede llamarse “la época de la
Renovacién Curricular”. Esta época esta
demarcada en cuanto a su comienzo en
el segundo semestre de 1974, el primer
semestre del gobierno de Alfonso Lépez
Michelsen, y en cuanto a su final, en el
primer semestre de 1994, cuando, en el
gobierno de César Gaviria Trujillo se apro-
bé y promulgd la Ley General de Educacion
(Ley 115 de 1994).

En cuanto al comienzo, cuando empe-
z6 la reforma educativa que llamamos
“Renovacién Curricular”, Colombia no era
una excepcion. Desde 1970 en adelante, las
Naciones Unidas, especialmente a través
de la Unesco y Unicef, la OEA, el Banco
Mundial y el BID empezaron a promover
reformas educativas en todos los paises
latinoamericanos. En cuanto al final, de
este periodo, Colombia si es una excepcion,
pues es el Unico pais latinoamericano en
el cual el Ministerio de Educacion perdié
la potestad curricular con la Ley General
de Educacion.

Pero volvamos al comienzo de la
Renovacion Curricular. Tras el drastico
aumento de cobertura que logré Hernando
Duradn Dussan como ministro de educacion
del gobierno de Lépez Michelsen por medio
de la doble y triple jornada escolar, algu-
nos educadores cercanos al gobierno se
preocuparon por los efectos negativos que
el programa de ampliacién de cobertura
iba a generar sobre la calidad de la edu-
cacion, ya de todas maneras considerada
muy baja. Entre ellos, una persona fue cla-
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ve: Pilar Santamaria de Reyes, educadora
de tradicion y amiga personal del ministro
Duran Dussan. Ella fue el alma del gru-
po que empezd a reunirse para proponer
al gobierno central la reorganizacién del
Ministerio de Educacion Nacional que los
tiempos necesitaban; ese grupo redac-
to un pequeno folleto de gran influencia
en los anos subsiguientes: el Plan de
Mejoramiento Cualitativo de la Educacion.
La acompano en ese trabajo la educadora
Clara Franco de Machado.

... LOS PROFESORES DE
MATEMATICAS PEDIAN
QUE LOS CAPACITARAMOS
PARA ENSENAR ESOS
PROGRAMAS COMO
ESTABAN ORDENADOS
POR EL MINISTERIO...

Con mucho tino, el grupo de Mejo-
ramiento Cualitativo de la Educacion iden-
tifico la necesidad de desarrollar conjun-
tamente al menos tres estrategias para el
aumento de la calidad de la educacion: la
capacitacion continuada del magisterio, la
elaboracion, prueba y expansién de nuevos
programas curriculares, y la produccién y
distribucién masiva de medios educativos
apropiados para los nuevos tiempos y los
nuevos programas.

En uso de facultades extraordina-
rias, y a solicitud del Dr. Durédn Dussan,
el Presidente Lopez firmd el Decreto-
Ley 088 de 1976 que reorganizd el
Ministerio de Educacién, dejando intac-
ta la Direccion General de Inspeccion
y Supervision Educativas, y creando la
nueva Direccion General de Capacitacion
y Perfeccionamiento Docente, Curriculo y
Medios Educativos para atender a las tres
estrategias de mejoramiento de la calidad
de la educacion.

A la cabeza de esta nueva rama del
Ministerio de Educacion fue nombrada
la Dra. Pilar Santamaria de Reyes, quien
inmediatamente entrd a conseguir apoyo
internacional, especialmente de Alemania
para la produccién de medios, y de la OEA
para la capacitacion y el curriculo. Expertos
en tecnologia educativa y disefio instruccio-
nal llegaron al pafs.



Se organizé en la capital de cada de-
partamento un Centro Experimental
Piloto, el CEP, directamente dependiente
del Ministerio, para la capacitacion y la
experimentacion curricular. Estos grupos
de profesionales técnicos de los CEP's
tuvieron un indiscutible liderazgo acadé-
mico en la mayoria de los departamentos,
y buena parte de la formacién continuada
del magisterio y de la experimentacién de
los nuevos programas de la renovacion
curricular se debi¢ a sus esfuerzos. Los
Centros de Documentacion de los CEP's
fueron el principal recurso de los maestros
para obtener documentos, leer libros, or-
ganizar grupos de estudio e investigacion,
lograr que les publicaran sus informes y
obtener fotocopias de los textos que que-
rian estudiar.

En la nueva Direccion General se organi-
z6 una Division de Curriculo Formal, cuya
primera Jefe fue la Dra. Clara Franco de
Machado. Se adopté una nocién muy ge-
neral de curriculo, que incluia los fines o
propositos generales de la educacion, las
actividades educativas, distribuidas en cu-
rriculares y extra-curriculares, las areas
de estudio, el plan de estudios y los pro-
gramas de las areas. Los programas te-
nian objetivos generales del area, objetivos
especificos e indicadores de evaluacion y
sugerencias de actividades.

El programa de matematicas se revisd
totalmente de primero a noveno grado, con
una perspectiva constructivista piagetiana
que se llamo “el enfoque de sistemas”.
Para cada grupo de contenidos matema-
ticos se consideraban tres tipos de siste-
mas: concretos, conceptuales y simbélicos.
Las actividades se iniciaban con el intento
de modelar o matematizar los sistemas
concretos o familiares para los alumnos,
a partir de los cuales se trataba de cons-
truir mentalmente sistemas conceptuales
de distintos tipos y de representarlos por
medio de distintos sistemas simbélicos.

Cada sistema tenia tres aspectos: los
elementos u objetos, las operaciones so-
bre esos elementos que configuraban su
dindmica, y las relaciones entre ellos que
constituian su estructura.

Para los cinco grados de primaria se
distribuyeron los sistemas conceptuales
en tres columnas principales: los sistemas
numeéricos, los sistemas geométricos y los
sistemas métricos. También se considera-
ron los sistemas de datos para incorporar
algunos conceptos de probabilidad y esta-
distica, y los sistemas logicos y conjuntis-
tas al estilo de la época se tomaban como
herramientas de trabajo, sin tematizarlos

como objetos de estudio. En la secundaria
se agregaba la columna de sistemas ana-
liticos, en los cuales los objetos eran las
funciones como modelos de cambio.

El Simposio del Planetario Distrital en
1981 fue memorable para la historia de
la educacién matematica en Colombia. El
MEN envié copias en Offset de los progra-
mas de matematicas y ciencias naturales
de primero a quinto grado a todas las fa-
cultades de educacion y a algunos depar-
tamentos de matematicas de las facultades
de ciencias.

... PARA LOS CINCO
GRADOS DE PRIMARIA
SE DISTRIBUYERON LOS
SISTEMAS CONCEPTUALES
EN TRES COLUMNAS
PRINCIPALES: LOS
SISTEMAS NUMERICOS,
LOS SISTEMAS
GEOMETRICOS Y LOS
SISTEMAS METRICOS.

De todas las facultades de educacién no
respondié ninguna. Dos universidades que
no tenfan facultad de educacién si respon-
dieron: la Universidad de los Andes, con
un informe sobre el programa de mate-
maticas, escrito por Margarita Botero de
Meza, quien habia colaborado con la Misién
Alemana, y la Universidad Nacional, con
dos informes, uno sobre el programa de
matematicas, escrito por Mary Falk de
Losada, Myriam Acevedo de Manrique y
Crescencio Huertas, y otro sobre el pro-
grama de ciencias naturales, escrito por el
Grupo Federici, en particular por Antanas
Mockus, Carlos Augusto Hernandez, José
Granés, Jorge Charum, Berenice Guerrero
y otros.

Este Gltimo informe fue muy negativo
contra la renovacion curricular en general,
contra la tecnologia educativa, y contra el
desglose de los programas por objetivos
generales y especificos. El Director General
de Capacitacion, el Dr. Miguel Ramaén, or-
dend que no se publicaran los programas
sin hacer una detenida revisién y una for-
mulacion explicita de los marcos teéricos
de la renovacion curricular en general y
de cada una de las areas en particular.
Esta reformulacion llevéd tres afios. Se im-
primieron cinco tomos de programas, uno
para cado grado de la Educacion Basica
Primaria, y la ministra de educacién Doris
Eder de Zambrano expidi6 el Decreto 1002
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de 1984, por el que se fijaba la adopcidn
grado por grado a partir de 1985.

Se planeaba formular los programas de
secundaria de sexto a noveno grados, para
comenzar su experimentacion y promulgar-
los oficialmente hacia 1990, para continuar
la expansion de la Renovaciéon Curricular
grado por grado hasta 1993. No se plantea-
ron programas de Renovacion Curricular
para décimo y undécimo.

La oposicién del magisterio organizado
en Fecode y las criticas de los profesores
universitarios del grupo Federici y del gru-
po de Historia de las Practicas Pedagdgicas
se extendieron por todo el pais. La ex-
pansion de los programas de Renovacion
Curricular de primero a quinto grado fue
muy parcial, y los de sexto a noveno apenas
se experimentaron en algunas institucio-
nes educativas de Bogotd, Medellin y Cali,
pero nunca se adoptaron oficialmente por
decreto o resolucion.

El magisterio organizado logré algunas
curules en el congreso de la Republica, y
después de la proclamacion de la nueva
Constitucion Politica de 1991 empezé a
preparar una reforma educativa radical en
negociaciones con el MEN, apoyadas en
presiones con paros y manifestaciones,
que cristalizaron a comienzos de 1994 en
la Ley General de Educacion que borraria
de un plumazo la época de la Renovacién
Curricular.

A pesar de los 20 anos que duré esa
época, en las mentes de la mayoria de los
docentes de secundaria y media del pais
los programas del Decreto 080 de 1974 si-
guen siendo los programas internalizados
por ellos y ellas, por los textos escolares,
los exdmenes y los estudiantes mismos.
Aunque oficialmente no rigen ya desde
1994, el profesor Juan Carlos Negret ha
dicho certeramente que “los programas del
080 no existen, pero si insisten.”

Tercer periodo (1994 hasta hoy):
Programas por logros y competencias

Este tercer periodo nace impulsado por
la Ley 115 en el mes de febrero de 1994,
mas conocida como la Ley General de
Educacion. La aprobacion de esta Ley ins-
tauré una reforma educativa mucho mas
dréstica que todo lo que se habia propuesto
en los planes de mejoramiento cualitati-
vo de la educacion durante el gobierno de
Alfonso Lopez Michelsen.

En 1994 la Ley 115 le quitd al Ministerio
de Educacion la potestad curricular, caso
Gnico en América Latina. Se dio libertad
a los colegios para organizar su propio
Proyecto Educativo Institucional PEl y ela-
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borar auténomamente sus propios curri-
culos de acuerdo a su PEl. Los terremotos
creados por la Ley General de Educacion
siguen sus oscilaciones y sus réplicas, y
apenas se empiezan a ver algunas nuevas
construcciones después del derrumbe de
tantos edificios. Por ello, al subperiodo de
1995 a 2010 lo llamo “la época del Caos
Curricular”.

La direccién de la educacién en sus as-
pectos académicos pasd pues en el solo
ano de 1994 de un centralismo total en
la fijacion de los programas académicos
de todas las areas a un caos total en los
aspectos curriculares. Ese caos se mode-
ré por la pervivencia de los programas de
1963y de 1984 para la educacién primaria y
de los de 1974 para la secundaria y media,
apoyados por la industria de textos esco-
lares, que revirtié a esos programas ante
la renuencia de los maestros a adoptar los
textos que intentaron acoger la renovacion
curricular de 1984.

A partir de 1994, y dadas las nuevas limi-
taciones legales que impedian al Ministerio
expedir programas para las areas, desde
el Ministerio se siguieron inicialmente dos
estrategias para regular aspectos curri-
culares: la publicacién de indicadores de
logro, y la elaboraciéon de los lineamientos
curriculares para las areas.

Los acuerdos para conformar unos in-
dicadores de logro, ordenados por la Ley
General (Arts. 78 y 148), fueron muy lentos
y delicados. Este proceso, liderado por la
profesora Teresa Ledn Pereira del MEN,
culmind con la expedicion de la Resolucion
2343 de 1996.

Esta resolucién conformé el programa
de matematicas por logros e indicadores
de logro en casi todas las instituciones
educativas, desde 1966 hasta la publicacion
de los estandares basicos de competencias
en 2003, revisados en mayo de 2006.

La redaccion de los lineamientos curri-
culares para algunas de las areas, orde-
nados por el Art. 78 de la Ley General, se
emprendié con la colaboracion de grupos
amplios de profesores de la educacién se-
cundaria, media y universitaria. En particu-
lar, los lineamientos de lengua castellana,
los de mateméticas y los de ciencias na-
turales han sido bien acogidos por el ma-
gisterio. Su difusion se ha dado en forma
maés amplia que la de los documentos an-
teriores, pues se publicaron conjuntamente
con la Cooperativa Editorial Magisterio de
Bogota, la cual fue autorizada para emitir
nuevas reimpresiones en la medida de la
demanda. Actualmente pueden obtenerse
los lineamientos de las areas en documen-
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tos en formato pdf directamente en la pagi-
na de Internet del Ministerio de Educacion.

http://www.mineducacion.gov.co/
cvn/1665/article-89869.html

En los lineamientos curriculares de ma-
tematicas, publicados en 1998, se trabaja
como propdsito general el desarrollo de
cinco tipos de pensamiento: el numérico,
el espacial, el métrico, el aleatorio y el va-
riacional. Estos pensamientos se trabajan
asi: el numérico, con los sistemas numé-
ricos y de numeracion; el espacial, con los
sistemas geomeétricos; el métrico con los
sistemas de medicién; el aleatorio con los
sistemas de datos, y el variacional con los
sistemas algebraicos y analiticos.

Ese trabajo en el aula de matematicas
parte de situaciones problema disenadas
para potenciar el aprendizaje, que corres-
ponden a los sistemas concretos, de los
cuales se extraen por modelacion los sis-
temas conceptuales. Estos, a su vez, se
expresan y refinan con los sistemas sim-
bélicos, enriquecidos ahora con las ideas
de Raymond Duval sobre los registros se-
midticos de representacion.

Se distinguen cinco procesos para apren-
der matematicas: el planteamiento y re-
solucion de problemas; el razonamiento;
la comunicacion; la modelacion; y la ela-
boracion, comparacién y ejercitacion de
procedimientos y algoritmos.

Posteriormente, para contrarrestar el
caos curricular que se produjo en todo
el pais por la proliferacion de Proyectos
Educativos Institucionales PEI con orien-
taciones muy dispares y por la libertad de
generar curriculos auténomos segun ese
PEI, el gobierno central y la Secretaria de
Educacion de Bogotd empezaron a ensa-
yar otras dos estrategias de regulacion
del curriculo: los exdmenes censales en
algunos grados escolares y la publicacion
de estandares curriculares para algunas
de las areas.

Los exdmenes censales se han exten-
dido ya a todo el pais con el nombre de
“Pruebas SABER", en particular en los gra-
dos 3°, 59, 79y 9° ademas de los exdme-
nes de Estado del Icfes para el grado 11°,
que ahora se llaman “Saber Once”.

Aunque las pruebas SABER no se ela-
boraron inicialmente con referencia a
estandares claros y explicitos, ya en el
gobierno del Dr. Andrés Pastrana se anun-
ci6 la publicacion de unos estandares de
matematicas que se llamaron “Estandares
de Excelencia”, dirigidos por Bernardo
Recaman, segln los cuales se empeza-
rian a cambiar los exdmenes de Estado
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del Icfes y las pruebas SABER, entonces
elaboradas en el MEN.

Pero esos estdndares, publicados en
mayo de 2002, no tuvieron mucha influencia
y recibieron numerosas criticas. El nuevo
gobierno del Dr. Alvaro Uribe Vélez nombré
el 7 de agosto de 2002 como ministra de
Educacion a la antigua secretaria de edu-
cacion del Distrito Especial de Bogota, la
Dra. Cecilia Maria Vélez. Ella inicié con-
tactos con la Asociacion Colombiana de
Facultades de Educacion ASCOFADE para
revisar los estandares. Después de un ano
de trabajo, en mayo de 2003 se publicaron
los estdndares bésicos de calidad para
Lenguaje y Matematicas, y se continuaron
las reuniones para revisarlos. La nueva
version es de mayo de 2006. Puede obte-
nerse en Internet en el URL

http://www.mineducacion.gov.co/
cvn/1665/article-116042.html

... SE DISTINGUEN
CINCO PROCESOS PARA
APRENDER MATEMATICAS:
EL PLANTEAMIENTO Y
RESOLUCION DE PROBLEMAS;
EL RAZONAMIENTO;

LA COMUNICACION;

LA MODELACION; Y LA
ELABORACION, COMPARACION
Y EJERCITACION DE
PROCEDIMIENTOS Y
ALGORITMOS.

En los estandares bésicos de compe-
tencias para el area de matematicas se
acogieron las ideas principales de los li-
neamientos curriculares, pues se adopto
la distribuciéon de los estdndares de cada
grupo de grados por los cinco tipos de
pensamiento: el numérico, con los siste-
mas numeéricos y de numeracion; el es-
pacial, con los sistemas geométricos; el
métrico con los sistemas de medicidn; el
aleatorio con los sistemas de datos, y el
variacional con los sistemas algebraicos y
analiticos.

Se recogi¢ asi lo mejor del enfoque
de sistemas de la Renovacion Curricular
de 1974 a 1993, de la Ley General de
Educacion de 1994 y de los cinco tipos de
pensamiento y los cinco tipos de proceso
de los lineamientos curriculares del area
de matematicas de 1998.



PROYECTO ,

e Referentes curriculares

| aprendizaje de las matematicas debe posibilitar a los estudiantes la aplicacion de

sus conocimientos fuera del &mbito escolar, donde deben tomar decisiones, enfren-

tarse y adaptarse a situaciones nuevas, exponer opiniones y ser receptivos respecto
a las de los demas. Es importante relacionar los contenidos de aprendizaje con la expe-
riencia cotidiana de los estudiantes, asi como presentarlos y ensefarlos en un contexto
de situaciones problematicas y de intercambio de puntos de vista.

Independientemente del proyecto educativo institucional en el que se desarrollen los
procesos de ensefianza-aprendizaje, y atendiendo a las recomendaciones de los linea-
mientos del area, se proponen tres grandes aspectos para la elaboracion y ejecucion de
propuestas curriculares: procesos generales, conocimientos basicos y contexto.

Procesos generales

Estan presentes en toda la actividad matemética y se deben desarrollar desde la ejerci-
tacion operativa y la comprensién de los enunciados verbales con los que se explican las
matematicas.

@ Razonamiento. Entendido como la accién de ordenar ideas en la mente para lle-
gar a una conclusién. Permite dar cuenta del cdmo y del porqué de los procesos
que se siguen para llegar a conclusiones vy justificar las estrategias seguidas en la
busqueda de una solucién.

@ Ejercitacion. Entendida como la capacidad de los estudiantes para ejecutar ta-
reas matematicas, que suponen el dominio de los procedimientos usuales que se
pueden desarrollar, de acuerdo con rutinas secuenciadas.

Modelacién. Entendida como una actividad estructurante y organizadora, me-
diante la cual el conocimiento y las habilidades adquiridas se emplean para des-
cubrir regularidades, relaciones y estructuras desconocidas.

@ Comunicacién. Entendida como el proceso fundamental que permite a los estu-
diantes establecer vinculos entre sus nociones intuitivas y el lenguaje simbdlico
de las matematicas, y comunicar de manera clara los resultados de su trabajo.

@ Resolucién de problemas. Considerada el eje central del curriculo de matema-
ticas y, como tal, objetivo basico de ensefanza, ya que al resolver problemas,
los estudiantes adquieren confianza en el uso de las matematicas y aumen-
tan su capacidad de comunicarse con este lenguaje y de emplear procesos de
pensamiento.

Conocimientos basicos

Tienen que ver con los procesos especificos que desarrollan el pensamiento matematico
y con los sistemas propios de las matematicas. Estos procesos especificos se relacionan
con los pensamientos numérico, espacial, métrico, aleatorio y variacional.

@ Pensamiento numérico. El pensamiento numérico se adquiere gradualmente y
evoluciona en la medida en que los estudiantes tienen la oportunidad de pensar
los niUmeros y de usarlos en contextos significativos. Incluye el desarrollo de tres
capacidades fundamentales:
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e Comprension de los numeros y la numeracién. Es un proceso sistemético, que
se inicia con la construccion de los significados de los nimeros y con la posterior
caracterizacion del sistema de numeracion.

* Comprension del concepto de las operaciones. Este proceso incluye las destre-
zas relacionadas con el reconocimiento del significado de las operaciones en si-
tuaciones concretas, el reconocimiento de los modelos mas usuales y practicos
de las operaciones.

® Calculo con numeros y aplicaciones de nimeros y operaciones. Tradicional-
mente, este proceso ha recibido un mayor énfasis en la formacién baésica. El
trabajo en este sentido se orienta hacia la comprensién de las operaciones y su
aplicacién en situaciones concretas.

® Pensamiento espacial. Esencial para el desarrollo de procesos de exploracién,
descripcién y dominio del entorno. Los sistemas geométricos se construyen a tra-
vés de la exploracion activa y la modelacién del espacio, tanto para los objetos en
reposo como para el movimiento. El proceso cognitivo avanza desde la intuicién
de un espacio, dada por la manipulacién de los objetos, la ubicacién en el entor-
no, la medicién y el desplazamiento de los cuerpos, hacia la conceptualizacion de
un espacio abstracto, donde se puedan inferir propiedades geométricas.

@ Pensamiento métrico. Los procesos de medicién comienzan con las primeras
acciones de comparacion y clasificacién de objetos por caracteristicas, y se con-
solidan en la cuantificacion numérica de las dimensiones o magnitudes. Los estan-
dares para el pensamiento métrico se encaminan a desarrollar procesos y cons-
truir conceptos, como magnitud y medicién. También buscan la comprension de
los procesos de conservacion de las magnitudes, la seleccién de las unidades de
medicion, la apreciacién del rango de las magnitudes y la asignacidon numérica.

@ Pensamiento aleatorio. El desarrollo del pensamiento estadistico esta ligado a la
formacion de un espiritu investigativo. Busca integrar la construccion de modelos
de fendémenos fisicos con el desarrollo de estrategias, como la simulacién de ex-
perimentos y conteos.

Pensamiento variacional. Desarrollar este pensamiento supone rebasar la en-
sefianza de contenidos mateméticos aislados, para crear un campo estructurado
que permita analizar, organizar y modelar situaciones y problemas relacionados
con la variacién de los fenédmenos.

Contexto

Se refiere a los ambientes que rodean al estudiante y que dan significacién a las matema-
ticas que aprende. Variables como las condiciones socioculturales, el tipo de interaccion,
los intereses y creencias particulares y las condiciones del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, son fundamentales en el disefio y ejecucién de experiencias didacticas. Aprovechar
el contexto como un recurso para la ensefanza-aprendizaje requiere de la activa interven-
cién del maestro, quien debe descubrir y proponer situaciones problémicas que le den
sentido a las matematicas. Por otra parte, el contexto es el espacio en el que el estudiante
puede aplicar sus conocimientos y encontrar interrogantes y asociaciones que le permi-
tan comprender la matematica, no como un conjunto de reglas y operaciones, sino como
una posibilidad de aprender haciendo.
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Nocién de competencias

en las que
la significatividad
del aprendizaje
implica

Las anteriores posturas pedagdgicas se articulan con una nocién amplia de competencia
como conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes, comprensiones y disposiciones
cognitivas, socioafectivas y psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para fa-
cilitar el desempefrio flexible, eficaz y con sentido de una actividad en contextos relativa-
mente nuevos y retadores. Esta nocién supera la mas usual y restringida que describe la
competencia como saber hacer en contexto en tareas y situaciones distintas de aquellas
a las cuales se aprendié a responder en el aula de clase.

Competencia matematica

conocimientos

habilidades

------- >

saber qué

saber
por qué

e Sistemas numéricos
pensamiento numérico

e Sistemas geométricos
pensamiento espacial

e Sistemas métricos
pensamiento métrico

e Sistemas de datos
pensamiento aleatorio

e Sistemas algebraicos
pensamiento variacional

e formular y resolver
problemas

e usar diferentes registros
de representaciéon
simbolica

e usar la argumentacién,
la prueba'y
la refutacion

e dominar procedimientos
y algoritmos
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Ejes del aprendizaje Ejercitacion
Razonamiento
Modelacién

Comunicacion

Procesos Resolucion de
- problemas
numéricos
geométricos
o ) métricos
___________________ > Cono/cujmentos R N < - - Y etrico
basicos de datos
algebraicos

La vida diaria
........................... > Las matematicas
Otras areas

Para mayor informacién consultar
es.scribd.com/doc/4520924/SABER-Caract-Guia-de-Orientacion-prueba-piloto-20081
www.colombiaaprende.edu.co/html/.../articles-78865_archivo.pdf
www/menweb.mineducacion.gov.co/saber/Marco_interpretacion_resultados_2005.pdf

Otras competencias

Competencias ciudadanas. En el Proyecto Sé las competencias ciudadanas son
entendidas como el conjunto de habilidades -cognitivas, emocionales y comuni-
cativas-, conocimientos y disposiciones que relacionadas entre si, hacen posible
que el ciudadano:

Valore
Participe la propia identidad,
Respete y Contribuya responsable y la pluralidad y respete las
defienda los activamente a constructivamente diferencias, tanto en su en-
derechos la convivencia en los procesos torno cercano como en su
humanos pacifica democraticos. comunidad, pais o

a nivel internacional.

Aprender a aprender. Es decir, adquirir los instrumentos de la comprensién para
entender el mundo que rodea a los estudiantes, recurriendo para ello a los sabe-
res especificos que brindan las diferentes areas del conocimiento. Supone desa-
rrollar competencias cognitivas para aprender a conocer, desarrollar un pensa-
miento interdisciplinario, una actitud abierta a otros campos del saber.

La comprensidn lectora, soporte del aprendizaje. En buena parte la informacién
que domina un estudiante, la adquiere a través de la lectura. Durante el proceso
de ensenanza-aprendizaje, él o ella deben leer bien y siguiendo un adecuado
proceso lector. Para contribuir y estimular la formacién de personas auténomas
que interpreten, argumenten, tomen decisiones y resuelvan de manera acertada
problemas de diversa indole a partir de una informacion escrita presente en diver-
sos textos es necesario desarrollar competencias lectoras.

PROYECTO SE, EDICION ESPECIAL © EDICIONES SM
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e Decreto 1290 sobre evaluacion

ada la importancia de la evaluacién en el sistema educativo se hace imprescindible

conocer en detalle la normatividad que la orienta y que da pautas para su organi-
zacién en cada establecimiento educativo.

El presente documento se elaboré a partir del estudio del documento N° 11 del Ministerio
de Educacion Nacional, Fundamentaciones y orientaciones para la implementacion del
Decreto 1290 de 2009 que ofrece una vision detallada de las finalidades y alcances del
Decreto y en relacién con las propuestas de evaluacién del Proyecto Sé.

Ambitos de la evaluacion de los estudiantes

La evaluacion se debe realizar en tres ambitos especificos: evaluacién externa, definida
como la evaluacion que se realiza fuera del aula, evaluacién nacional y la evaluacion ins-

titucional que se realiza en cada institucién para acompanar los procesos diarios del aula
con el fin de hacerle un permanente seguimiento y monitoreo al proceso de ensefnanzay
aprendizaje.

Tal como lo expresa el Articulo 1 del Decreto, la evaluacién de los aprendizajes de los
estudiantes se realiza en los siguientes dmbitos:

‘ Internacional. El Estado promovera la participacion de los estudiantes del pais en

pruebas que den cuenta de la calidad de la educacion frente a estandares inter-
nacionales.

Nacional. El Ministerio de Educacién Nacional y el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacién Superior, hoy Instituto Colombiano para la Evaluaciéon
de la Educacion (ICFES), realizarédn pruebas censales con el fin de monitorear la
calidad de la educacion de los establecimientos educativos con fundamento en
los estdndares bésicos.

©

Institucional. La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes realizada en los es-

tablecimientos de educacion bésica y media, es el proceso permanente y objetivo
para valorar el nivel de desempefo de los estudiantes.

Proyecto Sé: Recursos de evaluacion

|
|
|
|
| - e |
| s s 0 pa——
|
|

r
Para el &mbito de la evaluacién institucional, el Proyecto Se elabord
diferentes evaluaciones, cuyo disefio modular facilita la adaptacion a
\

los sistemas institucionales de evaluacién propios de cada estableci-
| miento educativo.
|

e En la guia del maestro se presenta una evaluacién diagndstica para que el
sy |

maestro reconozca las fortalezas y las debilidades con que llegan los estu-
diantes antes de iniciar el afo escolar.

e Contiene un cuadernillo de evaluacién continua y formativa para cada gra-
— ‘ do, con el cual el maestro puede hacer un seguimiento de los aprendizajes
N ez oz | de los estudiantes. Estas evaluaciones organizadas por temas, procesos y ni-
\ . | veles son flexibles y facilmente ajustables a las necesidades de los maestros.
\
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v

ry
Para el &mbito nacional, el Proyecto Se presenta Pruebas tipo
Saber, disefiadas para la familiarizacién de los estudiantes con | e
las pruebas censales aplicadas a nivel nacional por el Ministerio |
de Educacion Nacional con el propésito de que cada centro edu- | v P |
cativo pueda hacer un monitoreo a la educacién que imparteya | vV | el |
los avances de sus estudiantes en relacién con las competencias | "= ‘
y los estandares basicos definidos para el pais.

ulJl“
il
d ‘

dld |

La evaluacidon en el aula

La evaluaciéon en los niveles de ensefanza basica y media se debe centrar en sus
propdsitos formativos, es decir, en aquellos que faciliten el aprendizaje de todos
los sujetos que intervienen en el proceso educativo. Bajo esta perspectiva es ne-
cesario superar el concepto de evaluacién asociado a la calificacién; debe implicar

una mirada amplia sobre los sujetos y sus procesos y tener presente que se debe
caracterizar por los siguientes rasgos:

e Debe ser formativa, motivadora y orientadora, e invitar al aprendizaje de todos los actores
involucrados en ella. La posibilidad de autoevaluarse, evaluar a otros y ser evaluado facilita

el conocimiento personal y de los otros, y facilita el establecimiento de estrategias para
fortalecer los procesos de aprendizaje.

¢ Debe utilizar diversas técnicas e invitar a consolidar fuentes de informacién, de manera que
permita la emision de juicios contextualizados. Los exdmenes o pruebas no son los Unicos
recursos de evaluacién que tienen los maestros. Es conveniente integrar diversas estrategias
de valoracidon como la observacién de los estudiantes durante los trabajos individuales o

grupales, sus estilos en la realizacién de trabajos personales o argumentacion de respues-
tas, la forma como formulan inquietudes o dudas, etc.

® Debe centrarse en las formas de aprendizaje de los estudiantes, de manera que se detecten

las posibles fortalezas y dificultades de cada uno de los estudiantes y los maestros puedan
apoyarlos de acuerdo con sus necesidades.

® Debe ser transparente, continua y procesual, se debe realizar a partir de criterios claros,
establecidos en consenso y conocidos por todos y realizarse de manera continua, no como
una actividad aislada al finalizar un tema o unidad. Por esta razén, las evaluaciones del

Proyecto Se ofrecen criterios de evaluacién para cada actividad ajustables a la tabla de
equivalencia propuesta por el MEN.

Escala nacional | Valoracién cualitativa | Valoracién cuantitativa | Nivel de desempefio
Superior Excelente 5 Avanzado
Alto Sobresaliente 4 Intermedio
Bésico Aceptable 3 Bésico
) Insuficiente 2
Bajo Deficiente 1
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e Formacidn en valores

V4
La formacién en valores, es, en el Proyecto Se un punto de partida y un eje fundamen-
tal. Entendemos que las propuestas didacticas deben dar respuesta a la necesidad de
una educacion integral, a una formacién en valores que sea articuladora con la ensefianza
de las ciencias.

Los valores no son contenidos aislados sino elementos recurrentes en la ensefanza que
tratamos de transmitir. Por eso en los textos, como en las imégenes o en las actividades,
se escogen valores que invitan a la reflexién y al didlogo. Inculcar en los ninos valores que
les permitan ser mas felices consigo mismos y con los demas es una de las labores de la
escuela, aunque la familia y toda la sociedad estén implicadas en ello.

Todos sabemos que los valores influyen decisivamente en nuestra existencia. Actuamos,
juzgamos y tomamos decisiones en relacion con los principios morales que vamos cons-
truyendo mediante las experiencias personales y en consonancia con el medio social
en el que estamos inmersos. En este sentido, la escuela promueve aquellos valores que
contribuyen a generar espacios en los que se ejercita la convivencia, la tolerancia, la soli-
daridady el respeto.

Aprender a ser es, quizas, el contenido mas dificil de ensefar, pero por otro lado, el reto
mas fascinante en un proyecto educativo. ; Cémo se aprende a ser? ; Cémo se ensefia? La
escuela puede proponer distintas alternativas para que cada uno desarrolle plenamente
su identidad personal y descubra aquellos aspectos de su personalidad que lo hacen
Unico e irrepetible. Es preciso aprender a ser para que florezca la propia personalidad y
se esté en condiciones de obrar con creciente capacidad de autonomia, de juicio y de
responsabilidad personal.

ry

El Proyecto Se, en la basica primaria, orienta la formacién en valores a la consolidacién
de la identidad del nifio y de la nina tomando conciencia de sus capacidades y de sus
limitaciones. La valoracion que ellos hacen de si mismos es el motor del propio compor-
tamiento y aprendizaje. El maestro debe transmitirle confianza y seguridad emocional
que son la base de la autoestima. En un contexto de afecto y compasion, los retos, los
esfuerzos, las normas y las exigencias que implica todo aprendizaje adquieren un valor
educativo positivo. Un niflo o nifia que se siente querido aprende, y aprende a querer.

v
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En este nivel hemos querido resaltar algunos valores como:

Actitud
de respeto y
ayuda hacia todas

Actitudes
las personas.

positivas en relacion
al medio ambiente.
Cuidado y respeto

de paisajes, anima-
les y plantas.

Valoraciéon
de la saludy co-
nocimiento de
los habitos de
respeto y cuida-
do del cuerpo.
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Asi son los nifos
a quienes nos dirigimos

os nifios de ocho a diez anos realizan importantes avances en los planos afectivo e in-

telectual. El grupo de amigos cobra gran importancia. Empiezan a independizarse y a

construir su propia conciencia moral. En esta etapa generalmente tienen habilidades
motrices fuertes y muy parejas. Sin embargo, puede haber grandes diferencias entre los
ninos en relacion con la coordinacién (en especial la coordinacién ojo-mano), resistencia,
equilibrio y resistencia fisica.

¢

2

Desarrollo fisico

El desarrollo de destrezas de motricidad fina se evidencian de forma significativa
e influyen en la capacidad del nifo para escribir en forma pulcra, vestirse de forma
adecuada y realizar ciertas tareas, como tender la cama o lavar los platos. Se per-
ciben en esta etapa varias caracteristicas.

El crecimiento fisico, que se habia efectuado con una rapidez notable durante
los primeros afios escolares, comienza a desacelerase.

Por término medio, miden unos 115 cm de estatura y pesan aproximadamente
22 kg.

Su estatura aumenta a razén de un cinco o seis por ciento al afio, aproximada-
mente, y su peso a razdén de un poco mas del 10% al ano.

Los nifios son ligeramente mas altos que las nifas.

Los cambios ligeros de constitucion que se efectian en este periodo son conse-
cuencia, en gran parte, del alargamiento de las extremidades.

Los antecedentes genéticos, al igual que la nutricidn y el ejercicio pueden tener
influencia sobre el crecimiento.

Desarrollo afectivo y social

Entre los ocho y los diez anos los nifos salen de si mismos y empiezan a colaborar
con los demés. El grupo de companeros adquiere gran importancia, al tiempo que
la influencia de los padres es menor. Se perciben en esta etapa varias caracteristicas.

Van perdiendo el egocentrismo vy, por tanto, estan mas preparados para
colaborar y cooperar con sus compaferos y con los adultos de su entorno.

Les gusta sentirse cada vez mas independientes de los padres y més vinculados
a su grupo de amigos. En este momento aparecen las primeras pandillas, que
suelen ser homogéneas tanto en la edad como en el sexo.

Estan inmensamente motivados para conquistar la aceptacién de su grupo de
companeros.

El espiritu de equipo que caracteriza a esta edad hace que los nifios aprendan a
tomar decisiones en grupo, acepten las normas y desarrollen la nocién de con-
senso.

De forma progresiva van construyendo una moral auténoma, nacida de la coo-
peracién y basada en el respeto mutuo y la solidaridad. Son muy exigentes con-
sigo mismos y con el comportamiento de los demas, sobre todo con el de los
adultos. Son muy sensibles ante la justicia y la injusticia.
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E) Desarrollo cognitivo

Entre los diez y los once afos se inicia el paso del pensamiento concreto al pensamien-
to formal. Los nifos son capaces de concebir acciones imaginarias y anticipar sus resul-
tados. Pueden tomar como objeto su propio pensamiento y razonar acerca del mismo.
En este periodo la capacidad de adquirir y utilizar conocimientos llega a un elevado

grado de eficiencia. Se evidencian de manera clara algunos elementos importantes.

® El progreso de su capacidad de abstraccién, que les permite representar aspectos

cada vez mas amplios y variados de la realidad.
El apego a su entorno, por lo que es fundamental la experiencia directa para facilitar
el aprendizaje.

La preocupacion por el grado de coincidencia que existe entre sus conceptos y los
de los otros nifios y adultos, y el sentimiento o temor de cometer errores.

La curiosidad por todo lo que les rodea y el desarrollo de su capacidad de observa-
cién. Aprenden a diferenciar paulatinamente el mundo fantastico del mundo real.

e . Desarrollo del lenguaje

-~ Amedida que los nifos avanzan a través de los anos de la educacion primaria, la sintaxis
y la pronunciacién se perfeccionan y se incrementa el uso de oraciones méas complejas.
Sus deseos de relacionarse con los demas convierten el lenguaje en un instrumento

fundamental para lograr una buena comunicacién dentro del grupo. Se destacan algu-
nos logros.

e El desarrollo de la memoria les permite que su vocabulario sea cada vez més amplio
y, por tanto, la produccién textual sea también mas coherente.

e En este ciclo, el lenguaje se constituye en el medio esencial para ayudar a recordar,
a analizary a organizar la informacién. A través del lenguaje son capaces de planificar
sus propias actividades.

® Se consolida de manera clara el lenguaje verbal.

e Sus habilidades comunicativas son progresivamente méas amplias, y resultan im-
prescindibles para poder progresar en la socializacién: utilizan estrategias sofistica-
das para negociar y colaborar en la interaccién verbal con diferentes interlocutores.
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Asi es Sé Matematicas

’ Tapa de unidad

La unidad empieza con una doble pagina en la que se presenta una panorédmica del trabajo que se realizard en
ésta, un taller de Competencia lectora que pone a los estudiantes en contacto con textos interesantes y adecua-

dos al lenguaje de los nifios y un enlace a la Web.

Numero, nombre de la unidad y texto.
El nombre es el eje temético que sera
desarrollado en toda unidad. El texto
que acompana sintetiza las ideas que se
estudiaran.

Competencia lectora. Incluye un texto con contenido  Enlace web:
matematico para ser leido por los nifios y contestar las  portal donde el estudiante puede
preguntas de la seccion "Comprende”

escuchar y utilizar los recursos in-
teractivos.

Medicion, estadistica
y variacion
Lo meres y objetos de ba naturabern se describen o partis

de sus carocteristions de longilud y peso, entre olras.
Conope cdmo colcular y expresar estos medidos.

;Qué vas a aprender?

= Linidodes de medida
= Ciblculo de perimetoos
y dreos

= Tabla de dotos

= Gralio de bamas
= Secuencias numiéricy
= El comibia
+ Iguabdades

abla de datos
+ Grdfica de barras
+ SECUBNCIas NuMEricas
« El cambio

+ Igualdades

Rpikong ocms e el b

Explon ooenca de estos bemyg
wiaue-smunet/2mk1o

ncias

Teaniis va & visizar al pediatra, Al [begaral
eongsahorno observa muchos instramentcs
inferesamntes

=4 Dt padi gral o8 o8t =progunta Tomds
sefialarde o bdscula

—Birve pam conocer ta pesa.

=Ah iy el metra que kay en la pared es para
saber mi calatusa”

—Exnctamenie —responde el doctor—. Ven,
miremos cudnto has crecida

=Na &8 necERanic, meey tegurs de gae va cai
mido tres matrod —asegusd ol nific

—iCué ocurrenciss tienes! Dieja que el doctor 1o

examice —decidit ln mamd

® Comprende

= Menciono cinco conpcteristions que se
pasedian rmedsr con una cinto mdElron,

» JEs posible que Tomds mido Lres metros?
Justifica tu respuesta,

¢Qué vas a aprender?

interactivos.

Enlace web: [iiiVEAES SR,

Contiene la lista de los conceptos  portal donde el estudiante puede
que se trabajaran en la unidad. encontrar y utilizar los recursos

Ilustracién. Relacionada con el texto y la
tematica de la unidad.
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) Paginas de contenido y desarrollo de competencias

El tratamiento de los contenidos, relacionados con los pensamientos numérico, espacial,
métrico, variacional y estadistico del andlisis de un ejemplo sencillo, que les permiten a
los nifios establecer una conexién entre las matematicas y su aplicacion en la resolucién
de situaciones cotidianas.

Un titulo, que expresa de forma Un ejemplo, cuyo anélisis permite
explicita el contenido matemético. aclarar ideas sobre el concepto.

—sRidodes y decenas, BB Cometilo 1oL Oksesunrel ol

En una tiendo uenden colones en cajos de diez unidodes o los unidodes sueltos. [T N
Se lee En betrers

Cnop decenas y cudtrno unidades | 5

a /W s 608108 1 Gk ahiBOeS 1 | Sincusnta y cuatro

Seit decenas y eineo unidades |

Teresa elabond un esquema porn contor ¢ nismend de colones que habio Cuotn decenas i una unikdad
&n ks cualno decenos,

27/ RN/ e —

A

Y

W27/ 4R/

En lors cuatro files conbd cugrenta colores. Luega, agregd los ocha colares.
sueltos. En totol son 43 colones,

El nimero 48 equivale a & decenas Y 8 unidodes,
ale Practica lo aprendido o R s
48] — Selee cuocenta y acho” www.redes-sm.ne s dhors bajetos?

o Compan |08 niEmenos ecritos en cada larela | responte

A

| Una decena estd farmada por diez unidades. Los unidades se denotan \[7)
| con la ketro u y los decenas con |a letro d, \
L

i dee lemieros quie curmiplon 1a misma condickin,

arrolla bus competencias

D Ejercitocién, Determing el nimeno de cubos que by en el ditwg
Soluckn de problemas

) ) B Camite conbd un grupe de duloes y anaté:
a] & siehe decenal y weis unidades. En total,
: Foudnios duloes conld Comilo? Escribe la
canticod en ndmeaos y en letms
Er botad hay cubeos,

0 I e

e ———

Presentacién del concepto. Formaliza, en  Actividades para el desarrollo de competencias, en las que se

términos sencillos el concepto trabajado. trabajan uno o varios de los procesos matematicos, y que inclu-
yen la resolucién de problemas relacionados con la vida cotidia-
na, con las mateméaticas o con otras ciencias. Ademaés contiene
una remisién para practicar lo aprendido o realizar més activida-
des en www.redes-sm.net
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Resolucién de problemas

Esta seccion, ofrece un programa completo de resolucién de problemas en el que se desarrollan
distintas estrategias y se refuerzan los conceptos trabajados en las unidades.

Se presenta en forma de diagrama de flujo e invita a que los estudiantes sigan la secuencia presen-
tada en él, con las correspondientes etapas y momentos de reflexién, para analizar los resultados
obtenidos y evaluar el desarrollo del trabajo realizado.

Comprende el problema. Formula
preguntas o actividades que permi-
ten tener claridad acerca de los da-
tos y lo que pide el problema.

Problema. Situacién de
la cotidianidad relacio-
nada con los conceptos
trabajados en la unidad.

Enlace a la Web. Invita a visitar
paginas con orientaciones sobre
el concepto asociado a la estrate-
gia trabajada o consejos a seguir
en la resolucién de problemas.

Practica con una guia. Se
presenta de manera guiada
otro problema, para que el
estudiante lo resuelva.

Resolucion de problemas

Interpreto el enunciodo
{Eﬂ diciernbre, la biblioteco tenio 356 videos de

documentales Y en enero recibsd obros 163,
Foudintos videcs completonont

Comprensidn del problema

* Subroyo el ndmeno de wdeos que hobia en lo bioloteco.
ELT 163 123

= Sulwoyo el e de wideos que recitid en enero.
123 356 163

et
e O e

Concepcitn de un plan
+ 00 tipo o operacién se debe realizar?
= pludies valores se utiisomn?

Ve i
 pan®

u
Ejecucikin del plan
= Cakuba el ndmen de widens de lo bibliobecn

RS En lo biblicteca hay en total e,

- Comprobocidn |
oy ST

@

| En la papeleria de Alberta habio
731 marcodores. S vendid 259
MECOHres, joudnios marcodaones
quedant

Plonten y ejecula el phan.
= pludnlos morcodones habia?
= fludinlos morcodones se uendieron?

= Caboula la diferencia entre €l namens de manoddones gue haba
y oS quie S uendienon.

- -
RS En la papelerio dge Alberto quedan

BD £n i estacién del teleférics de
Manserrole se obsenud que durante
un i ingresoron 134 personas ¢n la
mifiand y, 567 en la tarde. En tolal,
eudnlas personcs ulilizanon el
teteféricon ewe diaf

Marcodones,

B En #l supsrmercado “Feria Frubol®
s dejaron en wenba 962 mangenas.
Si duranie &l dio s vendieron 378
MONIANGS, ;oudntos mananas
quisdaron en el sugeermasrcodo’

e
nl-h;ribc una situaciin en g gue s necesite odiciongr dos. nldmenos G tres
cif s gue den como resultado el namero (647 |,

Elabora un plan. Se presen-
tan de forma clara y organi-
zada, preguntas o activida-
des que invitan a concebir
un plan para solucionar la
situacién planteada.

Ejecuta el plan. Ofrece herra-
mientas para ejecutar el plany
solucionar el problema.

Comprueba. Invita a la veri-
ficacién de los resultados y a
la autocorreccién del trabajo
realizado.

Soluciona otros problemas.
Incluye problemas que invi-
tan a la aplicacion de la es-
trategia trabajada.

Plantea. Se dan elemen-
tos para que los estudian-
tes formulen sus propios
problemas.
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Ciencia, Tecnologia y Sociedad

Esta seccidon se encontraré en las dos primeras unidades del libro y pone en evidencia la
importancia que las areas transversales tienen para el desarrollo del curriculo. En ellas se
identifican dos secciones:

Desarrollo y evolucién de la tecnologia.
Analiza y ofrece ejemplos del desarrollo tec-
noldgico desde diversos campos de las ma-
tematicas. Contiene enlace a la Web donde
se puede aprender mas sobre la tematica tra-

bajada.

W Los primeros libeos de los que se

La creacidén de la imprenta

8&‘31’35 fb:sa]h.....:m.: Counardser (1256
que... =

en la que se utilizan tpos mdviles
meetilicos que contieren & dmbolo que
s quisre nprimir. {Cudntcs afios tenis

Guienbesyg al morir?

jene registro fueron elaboendos a

maha poe sus sulotes. Amagines o]

rabmje ele eweribiz teda on Lbeo a

mana®

S0 pasaria sl quisieras remer vasiag
copias de &7

scerca del afic en ol que
Gugtenberg compleid ln impresidn
e la Biblin ¥ luego, calodda
cudineos aftos han pasado desde
SEAOROEL

PROYECTO SE,

NDAGA Buses infarmaciin

is |a imprenta mocderns

{:.q Biulia de Gutenbeng conatata de 1 280
pgisaa belarmerie sdarcsdas

N —
i Dol e s

EUTT e ]

Porn coboular 325 + 123,
* Seenclende ko colculodong y

* Seoprime ka beclo de ko

s¢ digito codao cifra del primer aperocin @8,
nismerg, 325,
Enportotie: [ 3%  enpontane [ 355]
+ Sedigitan los cifros del sigulente = 5S¢ oprime ko teclo @&,
niEmena, 123,
En pantalia: £ pontolia:
| Practica
* Realifa las apsraciones,
[afafa) Jalals] | [elnfe] Jalzlo] |
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Apropiacién y uso de herramientas. Se tra-
baja en forma de historieta y pone en eviden-
cia el valor de las nuevas tecnologias y las po-
sibilidades que estas ofrecen cuando estan
orientadas al refuerzo y consolidacién de los
aprendizajes basicos.




E’ Aprender a aprender

Estas secciones se encuentran al final de las dos Ultimas unidades del libro. Tienen como finalidad

brindar espacios de reflexion frente a temas propios del entorno, asi como la construccién de co-
nocimiento dentro y fuera de las matematicas.

Aprender a Aprender. La informacién que presenta, invita a los estudiantes a aplicar los co-
nocimientos en actividades paso a paso. Su desarrollo permite construir nuevos aprendizajes

relacionados con las matematicas o con otras areas del conocimiento.

Aprender a aprender

El plano de la Tierra

Para ubiear alguin hegar en la Tierrs se utiliza un mapamundi Este es uns

representacién similar al plano canesians, En él, los segmentos horizontales se llaman
paralelos y los venticales, meridianos.

B cbserva el mapamundi y responde:

+ iTodos los poralelos tienen €l mismao tomarfo?
« ¥ los meridignos?

» j0ué diferencia encuentras entre el mapamundi y un plono cortesiono
como los que brabajaste durante esta unidad del libro?

BY el paralelo de mayor tamafio se llama Ecuador y el meridiano inicial es el
e Greenuwich,

+ jPuedes encontrar el paralelo del Ecuader en el mopamundi? Sefdlalo
con color rojo,

+ JEl paralelo del Ecuador toca en algdan punto a Colombia?

ED Busca y obserua el mapa general, luego el de América y, finalmente, el de
Colombia, Fijate en las paralelos y meridionos que otraviesan nuestra pais,
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(’ Competencias ciudadanas y Formacioén en valores
[

Competencias ciudadanas. Ofrecen consejos para el desarrollo de valores y de competencias ciuda-
danas a partir de la realizacién de ejercicios determinados. Contiene titulo, historieta y las secciones

Analiza y Me pongo en los zapatos del otro.

Competencias ciudadanas Responsabilidad
democratica

Mis aportes son valiosos —
La profesora les pidio a los nifios gue por grupos hicieran uno cortelera,
con alguno de los temas gue habion wvisto en lo semana,

Analiza
+ pOué opinas de lo actitud de Miguel y de
+ jThenen razdn sus comparenos en estar disgu

Me pongo en los zapatos del otro
* Cuondoe trabajos en grupo, jporticipas activam

= iTe gustario que tus compafiencs no coloborora
deberia ser en grupo? i ke de

Formacion en valores

= Marca Si o Mo, seqin las acciones que sueles realizar,

- Colaboro activamente en ¢l logro de metas comunes,
~ Reconoace 1a mportandio €n e 10g70 0 metas,
= Motivo a mis compaodfieros a participor de las actividodes.

R = . ..

Formacién en valores. Busca que los estu-
diantes reflexionen, apliquen, relacionen y
adopten comportamientos frente a ellos mis-
mos, a sus comparferos y a su entorno social

y natural.

Valor. Texto que contiene la descripcién del valory la im-
portancia de ponerlo en practica.
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i’ Competencias matematicas - Cuaderno de trabajo

Invita a que los estudiantes se apropien del espacio que habitan, conozcan la cultura colombiana
y evidencien una vez mas que las matematicas se estudian para aplicarlas en la vida cotidiana y
ofrecen un gran aporte para el conocimiento de otras ciencias.

En las cartillas se identifican tres secciones:

Talleres. Son diez en total cuyas teméticas se centran en el co-
nocimiento del espacio o de distintas particularidades y curio-
sidades de la economia, turismo y convivencia en el barrio. Las
actividades que plantean invitan a trabajar las matematicas en
contexto.

gm
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.r“"'

ﬂﬁ#u%ﬂﬂwﬂn%ﬂ%ﬂm N

S,

1 que habitan kas torres 5y 67 jPor qud? ".
i H
{ B ‘o g ) I
! 2484192 213 + 231 i
3 S S i
X 2314268 210 + 234 | i
w T i
L v
B} Seialo. jCudies de los siguientes dotos puedes oueriguar en lo
Tustracsin anterior B setecciono la operacitn y responde. pDudnbos wnidodes de vivienda hoy
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ferencia entre el ndmero de halg
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Juegos, trucos y curiosidades. Ofrecen diversos ejercicios para realizar dibujos
sin levantar el lapiz del papel, juegos numéricos de diversas dificultades y curio-
sidades que nos dejan maravillados.

e €3 L [gue’ i O Naon 0o o gue pustes
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Talleres de comprensién lectora. Presentan una lectura con su correspondiente
taller en el que se desarrollan el enriquecimiento de vocabulario, la identificacién
de ideas, el establecimiento de secuencias y relaciones, la estimacién y calculo de
operaciones, entre otras.
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